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ABSTRACT: In 2008, a French online math manipulatives dictionary was created 
describing 84 manipulat ives . The goa l of this research study was to determine if the 
dictionary plays an important role in the teaching of mathematics with manipulati ves 
amongst Francophone K to 6 teachers in Alberta. An online survey was used to 
analyze the demographics of the participants as well as the usage and non-usage of the 
dictionary. The results indicate that only 37% of the participants know about and 
consult the di ctiona,y. Comments about the usefu lness of the dictionary and 
suggestions for possible improvements were noted. However, 63 % of the respondents 
do not use the dictionary because they are not aware of it. The dictionary does not 
seem to play a major role in the teaching of mathemati cs with manipul atives amongst 
Francophone K to 6 teachers in Alberta. The study makes recommendations to improve 
its usage as a professional development resource. 

RESUME: En 2008 , un dictionna ire virtue! d ' objets de manipulation en 
mathematiques fut cree en frarn;ais. Celui-ci presente 84 objets de manipulation 
commerciaux. Le but de cette recherche etait de determiner si le dictionnaire joue un 
role important dans l'enseignement des mathematiques avec objets de manipulation 
chez les enseignants francophones de I' Alberta reuvrant de Maternelle a 6e annee. Un 
sondage electronique a ete utili se afin d 'obten ir de !' information demographique sur 
les repondants et sur la consultation ou la non-cons ultation du dictionnaire . Seulement 
37% des repondants connaissent et ont cons ulte le dictionnaire. Des commentaires sur 
le dictionnaire ainsi que sur des ameli orations eventuelles furent recueillies . D'autre 
part, 63 % des repondants ne connaissent pas le dictionn aire et ne l'ontj amais consulte. 
Le dictionnaire ne semble pas jouer un role important dans l 'enseignement des 
mathematiques avec objets de man ipulation chez les parti cipants. Cette etude propose 
certaines strategies pour I ' utili sation du di ctionnaire comme ressource de 
perfectionnement professionnel. 
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L 'introduction 

La problematique 

La creation du Dictionnaire d'objets de manipulation en mathematiques 
avait pour but de repondre aux besoins de perfectionnement professionnel en 
mathematiques chez les francophones de I ' Alberta. Les ateliers de 
perfectionnement profess ionnel sont souvent de courte duree et intenses, alors 
est venu l' idee de creer un dictionnaire d 'objets de manipulation dont le role 
serait de servir de suivi ou de rappel pour les participants. Par le fait meme, ii 
pourrait servir de reference pour tout enseignant qui desire decouvrir comment 
utiliser les objets de manipulation qui sont presents dans leur classe ou ecole 
mais qui leur sont inconnus. 

A fin de remplir ses roles, ii fut decide que le dictionnaire allait: 

presenter chaque objet sous forme de photo, 

• incorporer le nom anglais et fran9ais des objets (incl uant le genre), 

permettre la recherche de l'objet par son nom anglais et fran9ais , 

identifier les domaines mathematiques assoc ies a l'objet, 

• etre accompagne d ' un document PDF sur leque l on retrouverait: 

- des illustrations et des explications qui montrent les differents usages des 
objets de manipulation , 

- des suggestions de questions ouvertes et riches comme Comment le sa is­
tu? et Est-ce que 9a marche toujours? qui menent a une comprehension profonde 
des concepts chez I ' eleve, 

- des liens a des sites web pertinents comme par exemple, des sites ou les 
objets de manipulation sont manipulables virtuellement. 

Le dictionnaire allait done 

etre offert en format electronique sur le 
(Consortium provincial francophone pour 
professionnel), 

site web du CPFPP 
le perfectionncment 

• viser les enseignants reuvrant en fran9ais en Alberta, 

• etre ouvert au grand public pour simplifier sa consu ltation et assurer 
des visites frequentes , 

• etre mis a jour au besoin afin de continuer a bien se rvir les enseignants . 
D 'a illeurs, maintes mises a jour ont ete faites depuis sa creation. Entre 
autres, des suggestions d 'applets et d 'activites virtuelles utili sables au 
tableau blanc interactif et sur tablette ont ete ajoutees. 

Etant donne (' importance d 'appuyer les enseignants dans !' utilisation 
rel:lechie d'objets de manipu lation, le dictionnaire fut con9u en fonction de leurs 
besoins. 
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11 y a 2 raisons qui fo nt que le dictionnaire a vu le jour. D' abord, le 
dictionnaire allait servir de perfectionnement professionnel sur la base de "en 
tout temps, en tout lieu et a n'importe quel rythme", une traduction libre de 
!'expression anglaise "anywhere, anytime, any pace" . Ce type de 
perfectionnement professionnel peut etre benefique a beaucoup d'enseignants, 
entre autres, les enseignants tres occupes pour qui se liberer pour assister a une 
formation est difficile (temps, argent) et les enseignants en regions eloignees ou 
les services et la freq uence de serv ices sont possiblement moindres que pour les 
enseignants en region urbaine . 

De plus, ii etait devenu clair que ce type de dictionnaire n' etait pas 
disponible en li gne a null e part sur le web au moment de sa creation, ni en 
frarn;:ais, ni en anglais . 

Les object!fs du projet 
Le projet consiste en un sondage electronique aupres des enseignants de 

Maternelle a 6e annee qui re uvrent en milieu francophone en Alberta. Le 
principal objectif du projet est de determiner le niveau de consultation du 
dictionnaire afin d'evaluer si le dictionnaire occupe un role important dans 
l' enseignement des mathematiques chez le public cible. 

Afin d ' atteindre cet objectif, le sondage devait permettre d ' obtenir des 
donnees de la part des enseignants qui ont deja consulte le dictionnaire et de 
ceux qui ne l'ontjarnais consulte. 

Les enseignants qui l'ont deja consulte allaient pouvoir 

-quantifier !'uti lisation du dictionnaire d'objets de manipulation, 

-determiner a quel point I' information qui y est presente est utile pour 
I' enseignant, 

-donner des suggestions afin de l ' ameliorer. 

Les enseignants qui ne l' ontjamais consulte allaient pouvoir 
-identifier pourquoi ils n'ontjamais consulte le dictionnaire, 

-donner des suggestions pour mieux le faire connaitre. 

Etant donne ces objectifs, tout enseignant de Maternelle a 6e annee 
re uvrant dans une eco le francop hone en Alberta et enseignant les mathematiques 
etait un bon candidat pour ce pro jet et ce, qu 'i i ait deja consulte le dictionnaire 
ou non. 

Le recensement des ecrits 

Les objets de manipulation sont des objets qui peuvent etre manipules 
et organises par les eleves et les ense ignants afin de transmettre une idee ou un 
concept abstrait par modelisation ou representation concrete de ces idees ou 
concepts (traduction libre, NCTM, 2000). II peut s ' agir ici d 'objets produits 
commercialement ou d 'objets faits a la main par l'e leve. 
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Les categories d 'objets de manipulation commerciaux 
Domino (20 I 0), pour sa part, divise les objets de manipulation 

commerciaux en 3 categories. La premiere consiste en objet de tous Jes jours 
que ]'on retrouve couramment comme des pieces de monnaie, des boutons et 
une horloge. La deuxieme categorie consiste en objets commerciaux dont 
]' usage pour lequel il s ont ete crees n 'a rien a voir avec l' ense ignement de 
mathematiques comme la roue de mesurage, Jes blocs Lego et Jes casse-tetes . 
La tro isieme categorie est composee d 'objets crees et man ufactu res dans le but 
specifi que de promouvoir la comprehension conceptuelle profonde des 
mathematiques tel que les reglettes C uisenaire, le geop lan et la balance 
numerotee. La distinction entre ces 3 types, bien qu ' interessante, n ' est pas 
importante comme tel en autant que ]' utili sation des objets de manipulat ion 
puisse permettre aux eleves de comprendre et mallriser Jes concepts 
mathematiques au ni veau concret pour ensuite transferer cette comprehension a 
]' image et au symbolique. Le dictionnaire d 'objets de manipulati on est un 
melange de ces trois types . Pour Domino (20 I 0), "de bons objets de 
manipulation sont ceux qui aident a etablir, renforcer et li er Jes differentes 
representat ions des idees mathematiques (traduction libre)" (p . 49) et ce, peu 
importe la categorie dans laq uell e ils se retrouvent. 

Les roles des objets de manipulation 
Thompson ( 1994) suggere que, "le materi el concret fo urnit que lque 

chose sur lequel les eleves peuvent agir (traduction libre)" (p . 8) . En effet, les 
objets de manipulation, tout comme des j ouets ou des outils, sont fa its pour etre 
manipules . Ceci permet a l'e leve d 'etre actif et d 'occuper un role de 
constructeur de connaissance. McClung (1998) explique que la manipulation 
des objets pennet a l'eleve de mettre en jeu plusieurs sens en meme temps. Les 
eleves ont non seulement le plaisi r de Jes voir, ils ont auss i la permiss ion de les 
toucher, la possibilite de les bouger et ('option de Jes deplacer. ll s peuvent, par 
exemple, les grouper selon un attribut ou les placer strategiquement pour creer 
des regularites. Pour McClung (l 998), « les objets de manipulation aident les 
eleves a combler l'ecart entre leur propre environnement sensoriel et les niveaux 
abstra its des mathematiques (traduction libre) » (p. 2). Ce li en entre la 
manipulation d 'objets, les ci nq sens et les concepts matheniatiques pennet a 
l' eleve d ' atteindre la comprehension conceptuelle. L'eleve est alors capable 
d 'expliquer ce qu ' il fait, comment ii le fait et pourquoi ii le fait. 

La manipulation d'objets en mathematiques peut creer un contexte pour 
des decouvertes et des discussions mathematiques riches. Par exemple, la 
balance numerotee permet aux eleves d ' observer et de decouvrir le concept 
d 'egalite chez les nombres . D' autres objets existent a titre de modeles. Les 
ensembles geometriques qui comprennent le cube, la pyramide, le cone, la 
sphere, le prisme en sont un bon exemple. JI y a ega lement le groupe d ' objets 
qui permettent d ' illustrer des concepts. II y a ('ensemble de compas et de regle 
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pour construire des droites paralleles et les blocs-formes pour faire des 
mosa'iques. Enfi n, plusieurs de ces objets permettent d'accomplir plus d'une 
tache et ainsi toucher a differents concepts et atteindre differents resultats 
d 'apprentissage. Les blocs-formes, par exemple, sont plus naturellement (pour 
les eleves, en particulier) utilises pour faire des mosa'iques de par leurs couleurs 
et leurs formes. Ils sont aussi un exce llent outil pour vis ualiser les fractions de 
par la fa<;:on qu ' ils sont constru its et la relation entre chaque type de blocs qui 
composent I 'ensemble. 

L 'enseignement avec o~jets de manipulation 

L'impact de !'usage des objets de manipulation dans l'apprentissage 
des mathematiques ne fait pas I ' unanimite dans les ecrits. La majorite des 
recherches suggerent que, peu importe si un eleve en a besoin ou non, 
I 'uti li sation des objets de manipulation est benefique. Ball ( 1988) a discute des 
resultats obtenus !ors de l'enseignement des fractions a !'aide d'objets de 
manipulation chez des eleves de 4e annee. II fut demontre que la comprehension 
conceptue lle des fractions chez le gro upe qui a utilise des objets de manipulation 
etait grandement superieure a ce ll e des jeunes qui n 'en ont pas utili ses. Battle 
(2007) a fait une recherche-action aupres d 'eleves de !ere annee qui eprouvent 
de la difficulte en mathematiques. II a conclu que, "Jes objets de manipulation 
servent a accro1tre la reussite academique parmi les eleves fo ibles (traduction 
libre)" (p. 22). Gilrbilz (20 I 0) a observe des effets positifs chez les apprenants 
de 7e annee en probabilite. II affirme que, pour atteindre une meilleure 
comprehension, « ii fa ut utiliser une variete d 'activites et de materiel 
pedagogique (traduction libre) » (p. 763) . De plus , l'etude d'Olkun (2003), a su 
montrer que les eleves de 4e et Se annee ont eu plus de succes en geometrie en 
utilisant des objets de manipulation. Suh et Moyer (2007) ont aussi demontre 
que !'usage d'une balance dans l'apprentissage de la pensee algebrique est 
benefique chez les e leves de 3e annee. Smith et Montani (2008) ont demontre 
que Jes eleves de 3e annee ont beneficie des objets de manipulation pour mieux 
ma1triser le concept de multiplication. 

Hudson Hawkins (2007) n'a pas pu tirer de conclusion signi ficative a 
I' endroit de I' enseignement de fractions en 3e an nee avec ou sans objets de 
manipulation. Hackbarth (2000) a fait les memes observations. Son etude 
portait sur l'enseignement des operations sur les entiers relatifs. II a etudie 3 
gro upes d'eleves de 7e annee. Deux de ces gro upes utili saient des objets de 
manipulation differents . Le troisieme groupe n ' utilisait aucun objet de 
manipulation. II a conc lu "qu'il n'y a pas de difference significative dans le 
rendement academique parmi les troi s groups d 'eleves qui ont utilise troi s 
differentes approches en addition et soustraction (traduction libre) " (p . 29). 
Canobi (2005), pour sa part, a etudie l'apprentissage d'addition et de 
soustraction chez des eleves de 7 a 9 ans . Elle note que, "des referents concrets 
n 'ont pas d ' utilite uni verse ll e pour aider Jes eleves a mieux apprendre de 
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nouveaux concepts (traduction libre)" (p. 243). Ces etudes ne denient pas 
!' importance d ' utiliser les objets de manipulati on. Toutefoi s, ell es ne Jes 
encouragent pas non plus. 

Cantre ! 'utilisation 
Rust ( 1999) a fa it une etude a fin de comparer I ' ense ignement avec 

objets de manipulat ion et l' enseignement base sur le contenu du manuel de 
l'e leve dans une classe de 2 1 eleves de !ere annee sur une periode de 8 
semaines . Les concepts couverts etaient !'addition , la soustraction , les fractions 
et les mesures. Elle a conclu que, "enseigner en utili sant seulement le manuel de 
cours a mene a un meilleur apprenti ssage qu 'ense igner avec des objets de 
manipulati on (traduction libre)" (p . 25). C'est une des rares etudes qui montre 
que l'enseignement traditi onnel avec le manuel de l'eleve comme source 
premiere d 'acti vites pedagogiques donne de meilleurs resultats que 
l 'ense ignement avec obj ets de manipulation . 

L' usage des objets de manipulation peut meme avo ir un effet nefaste 
sur l' apprenti ssage des mathematiques chez certains eleves. Ambrose (2002) a 
analyse quelques recherches fa ites dans les annees 90 et a note que Jes fi lles de 
ni veau e lementaire ont tendance a favoriser les stra tegies utili sees par 
l'enseignant par souci de Jui plaire. Par consequent, s i celui-ci utili se des objets 
de manipulati on pour !'acquisition et la comprehension des concepts, Jes fill es 
ont l' automati sme de les utili ser et ce, au detriment d ' autres strategies plus 
efficaces . 

Domino (20 I 0) a fa it une meta-analyse de 31 recherches et de plus de 
I 000 articles dates de 1989 a 20 I O concernant I ' usage des objets de 
manipulation. Ell e a pu confirmer que, "les eleves qui ont utili se du materie l de 
manipulation ava ient tendance a mieux reuss ir en mathematiques que ceux qui 
n 'en ont pas utili se (traduction libre)" (p. 92) . Trois ans plus tard, Carbonneau, 
Marl ey et Selig (201 3) ont publie les resultats de leur meta-analyse comprenant 
IOI etudes dont 55 ont ete retenues pour fin d 'analyse. Il s ont auss i conclu que, 
« (' utilisation du materi el de manipulation dans l'enseignement des 
mathematiques n'a qu ' un effet moyen sur l' apprentissage en comparaison avec 
l'ense ignement uniquement sur le symbolique (traduction libre) » (p. 396). Ces 
resultats pos iti fs sont a la base des ini tiat ives albertaines a l'endroit de 
!' utili sati on des objets de manipulation. 

Pour en arriver a une utilisation maximale 
Dans les pages liminaires du Programme d ' etudes de I' Alberta -

Mathematiques M a 9e (Alberta Educati on, 2007), qui est le programme en 
vigueur, on affirme que, "les concepts devraient etre presentes en fran9ais aux 
eleves a I 'a ide de materiel de manipulation, puis passer graduellement du 
concret a l' image et au symbole" (p. 15). Pour s ' assurer que les eleves 
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beneficient de cette initiative ministerielle, du perfectionnement professionnel 
doit etre disponible pour en arriver a une utilisation maximale . 

Dans son etude de cas sur I ' utilisation des objets de manipulation a 
l'e lementaire, Graham (20 13) a observe que; "le manque de formation sur 
)'utilisation des objets de manipulation comme outils d'enseignement presente 
des obstacles (traduction libre)" (p. 105). L'entrainement des enseignants a 
enseigner avec objets de manipulation est aussi important que l'entrainement de 
ceux-ci a utiliser un ordinateur, par exemple. La maHrise de l'enseignement 
avec objets de manipulation fait la difference entre jouer avec les objets de 
manipulation et comprendre les mathematiques a )'a ide des objets de 
manipulation. 

L'etude de Swan & Marshall (20 10) renforce le besoin de 
perfectionnement professionnel dans l'enseignement des mathematiques avec 
objets de manipulation en concluant qu ' une pedagogie plus ou moins adequate 
peut-etre la raison d'une diminution dans la comprehension des eleves lorsqu ' il s 
utilisent les objets de manipulation . Ils ont note que, "sans une discussion et un 
enseignement pour etablir un li en aux mathematiques, le contraire peut etre vrai , 
Jes eleves peuvent se retrouver avec de fausses conceptions mathematiques 
(traduction libre)" (p. 19). La conso lidation des connaissances est done une 
etape importante de la le<;:on. 

Puchner, Taylor, O'Donnell & Fick (2008) confirment que, "la 
recommandation repandue concernant )' utilisation des objets de manipulation 
doit etre accompagnee par des efforts pour aider les enseignants a comprendre 
les forces et Jes faib lesses de leur utilisation ainsi que la theorie qui justifie leur 
utilisation (traduction libre) " (p. 323). En offrant du perfectionnement 
professionnel , la performance des enseignants s'en verra amelioree et les 
resultats des eleves augmenteront par le fait meme (Graham, 2013). 

Selon Hudson Hawkins (2007), ii existe un autre aspect a prendre en 
consideration. II exp lique que, "les enseignants ne devraient pas s'attendre ace 
que Jes objets de manipulation conviennent a tous les eleves ni pour tous Jes 
concepts a couvrir" (traduction libre, p. 99). Cec i implique que, non seu lement 
l'enseignant doit comprendre les differents objets et comment les utiliser, ii doit 
auss i etre pret a porter un jugement professionnel sur le moment approprie de 
leur utili sation selon Jes concepts a couvrir et selon les eleves qui composent sa 
classe. Comme previent Yesildere (20 I 0) , "decider quel outi l pedagogique 
utili ser est parfois problematique pour Jes enseignants (traduction libre) " (p. 
79), d'ou )'importance d'un perfectionnement professionnel de qualite qui 
touche a cet aspect ega lement. 

Utiliser les objets de manipulation en classe est comp lexe et necessite 
de la reflexion. C'est un peu comme jouer au golf. La selection d'outils (batons 
de go lf, balles de golf/objets de manipulation) est grande et variee. Le choix de 
l'outil dependra des circonstances (longueur du trou, obstacles a franchir/eleves, 
annee sco laire, disponibilite) et la fa<;:on d'utiliser 1 'outil dependra de I ' objectif a 
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atteindre (se rendre au trou, sortir de la trappe/introduction, decouverte, 
approfondissement, mise a ni veau). Pour arriver a bien utili ser Jes objets de 
manipulation avec Jes eleves, c'est-a-dire mener Jes eleves vers une 
comprehension conceptuelle profo nde, ii fa ut que l'ense ignant maitri se chac une 
de ces composantes. 

la methodologie 

la realisation des objectifs du projet 
Le sondage electronique fut la methode choisie afi n de rea li ser les 

objectifs du projet. Pour ce fa ire, l 'outil SurveyGizmo fut selectionne. 
SurveyGizmo offre une panoplie tres vari ee de types de questions te ll es que les 
questions fe rmees a choix unique, les questions fermees a choix multiples, Jes 
questions ouvertes, Jes questions a eche ll e, les questions obligatoires et les 
questions optionnelles. Ces caracteristiques ont permis de sander 2 groupes 
d 'enseignants en meme temps, soit ceux qui avaient deja consulte le di ctionnaire 
et ceux qui ne l'avaientjamais consulte. 

Les participants 
En Alberta, ii y a 4 conseil s sco laires francophones comprenant 34 

eco les. De ces 34 eco les, 3 1 eco les offrent le programme elementaire. Les 
autres eco les offrent so it le programme 7e a 9e annee, 1 0e a l 2e annee OU 7e a 
I 2e annee. Seuls les enseignants de Matemelle a 6e annee a:uvrant dans une 
ecole fra ncophone albertaine et qui ense ignent Jes mathematiques ont ete invites 
a participer a ce projet. Ceci represente un total de 279 ense ignants a:uvrant 
dans 3 I eco les differentes di spersees partout en Alberta. Dans ce groupe, ii y a 
242 fe mmes (86,7 %) et 37 hommes (13 ,3 %). Ce groupe represente la 
population complete du public cible par le sondage. Lorsque le sondage a 
fen11 e, ii y eut 85 repondants ( 12 hommes et 73 femmes), so it un taux de 
parti cipation de 30,5%. Parmi les 12 hommes, 6 sont entre 3 1 et 45 ans et 6 ont 
plus de 45 ans. Parmi Jes 73 femmes , 19 ont 30 ans et moins, 40 ont entre 3 1 et 
45 ans, et 14 ont plus de 45 ans. Les hommes ont en moyenne I 0,5 annees 
d 'experience alors que les femmes en ont 9,0. Quatre-vingt-quatre des 85 
participants (98,8%) ont complete leur dipl6me en enseignement au Canada. 
Plus de la moiti e (56%) ont complete leur dipl6me au Quebec. Les finissants 
alberta ins representent le deuxieme plus grand groupe (28,6%). 

le sondage 
Le sondage est compose de 3 parties di stinctes. La premiere partie a 

pour but d 'obtenir des statistiques demographiques des repondants. La 
deuxieme partie pen11et de mieux comprendre le role du di ctionnaire chez ceux 
qui l'ont consulte dans les 12 mois qui ont precede le sondage. La derniere 
partie permet de mieux connaitre la perspective de ceux qui n 'ont jamais 
consulte le di ctionnaire. 
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l e lien avec le programme d'etudes 
Le Ministere de !'education de !'Alberta a mandate !' utili sation des 

objets de manipulati on afin de permett:re a l'eleve d 'apprendre et de comprendre 
les concepts mathematiques en passant par l'etape du concret. D 'a ill eurs, parmi 
les 160 resultats d 'apprenti ssage specifi ques (RAS) du programme d 'etudes de 
I' Alberta (Alberta Education, 2007) de Maternell e a 6e annee, plusieurs RAS 
sont explicites. Plusieurs resultats d 'apprentissage spec ifi ques de Maternelle a 
6e annee utili sent le mot concret. De ceux-ci, on retrouve !'express ion "de 
fac;;o n concrete, imagee et symbolique" ou !'express ion "de fac;;on concrete et 
imagee" a maintes reprises. 

Six ans apres le debut de la mise en reuvre du nouveau programme en 
A lberta, la presence d 'objets de manipulation dans l'ecole et en classe n 'est pas 
en cause. II y en a. Les ense ignants et eco les cibles par ce projet ont une 
quantite et une vari ete d 'objets de manipulati on apprec iables sinon enviables, 
dans certains cas. La frequence d ' utili sati on, toutefo is, est indeterminee et est 
probablement tres variable d ' un ense ignant a l'autre, d ' un eleve a l'autre et d ' un 
concept a I' autre. 

L 'analyse des donnees 

l 'ut ilisation du dictionnaire 
Cette section a pour but de mettre en evidence la consulta ti on du 

di ctionnaire par les participants. Se lon le Tableau I, 31 des .participants 
(36,9%) ont consulte le dictionnaire dans les 12 derniers mois qui ont precede le 
sondage. 

TABLEAU 1 
La consultation du dictionnaire (N = 84) 

Hommes Femmes Combine 

N = 12 N =72 N = 84 

Repondants qui ont deja consulte le 8,3 % 28,6 % 36,9 % 

dictionnaire 
7 24 31 

Repondants qui n'ont jamais consulte 6,0 % 57, 1 % 63 ,1 % 

le dictionnaire 
5 48 53 
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Par contre, 53 des repondants (63, I%) ne l' ont jamais consulte . Cette 
information s'avere tres revelatrice . E lle est a la base des recommandations 
elaborees a la fin de cet article. Parmi les 12 hommes, sept hommes ont 
consulte le di ctionnaire, tandis que 5 ne l'ont jamais consulte. Parmi les 72 
femmes , ii y a que 24 qui ont consulte le di ctionnaire tandi s que 48 n 'ontjamais 
consulte le dicti onnaire. Puisque pres de deux tiers des repondants (63, 1 %) 
n ' ont j ania is consulte le dictionnaire d ' objets de manipulation en 
mathematiques, on peut affi rmer que cette ressource est tres peu utili see par les 
enseignants francophones de I' Alberta reuvrant de Materne lle a 6e annee. 

Le Tableau 2 permet de mettre en relation les troi s groupes d 'age des 
repondants et la consultation du dictionnaire. On remarque que 60% du groupe 
des 46 ans et plus ont consulte le di ctionnaire. Toutefo is, seulement 15 ,8% des 
repondants de 30 ans et moins l 'ont deja consulte. 

TABLEAU 2 

La consultation du dictionnaire par groupe d'age 

30 ans et 31 ans a 45 
46 ans et plus 

moins ans 

N= 19 N=45 
N =20 

Repondants qui ont deja 15 ,8 % 35 ,6 % 60,0 % 

consulte le dictionnaire 3 16 12 

Repondants qui n'ont 84,2 % 64,4 % 40,0 % 
jamais consulte le 
dictionnaire 16 29 8 

Parmi Jes repondants qui ont consulte le dictionnaire, les hommes 
semblent consulter le dictionnaire plus souvent que les fe mmes. Le Tableau 3 
met en ev idence le genre des 31 repondants versus le nombre de fois qu ' ils ont 
consulte le dictionnaire. Le Tableau 3 demontre que 4 des 7 hommes (57 , I%) 
l'ont consulte plus de 3 fois . Par contre, seulement 7 des 24 femmes (29,2%) 

l'ont consulte plus de 3 fois . 
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TABLEAU 3 

Utilisation du dictionnaire* selon le genre des repondants (N = 31) 

Hommes Femmes Combine 
Qui ont deja consulte le 

7 24 31 
dictionnaire 

1 a 3 consultations 3 17 20 

4 a 6 consultations 3 5 8 

Plus de 7 consultations I 2 3 

* dans les 12 derniers mois 

Les repondants qui ont deja consulte le dictionnaire ont eu l'opportunite de 
donner leur niveau d' appreciation des composantes du di ctionnaire. Le Tableau 
4 presente Jes resultats. Les 3 l repondants qui ont consulte le dictionnaire sont 
unanimes a dire que la presence de la photo des objets de manipulation est utile. 
La presence des domaines mathematiques assoc ies. 

TABLEAU 4 

Appreciation des composantes du dictionnaire (N = 31) 

Composantes In utile Indifferent Utile 

La presence de la photo de l'objet 
0,0 % 0,0 % 100 % 
0 0 31 

Les domaines mathematiques reli es 0,0 % 0,0 % 100 % 
aces outil s 0 0 31 

Le document PDF qui montre et explique ses 0,0 % 3,2 % 96,8 % 
utilisations 0 I 30 

La presence du nom de l'objet en fran9ais et 3,2 % 9,7 % 87,1 % 
en anglais I 3 27 
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L'option de rechercher !'informat ion a partir du 0,0 % 16,1 % 83,9 % 
nom anglais ou du nom frarn;:ais de l'objet 0 5 26 

Le fait qu'on puisse grossir la photo en cliquant 0,0 % 16,1 % 83,9 % 
dessus 0 5 26 

Le genre (masc. ou fem.) du nom de l'obj et 
9,7% 35,5 % 54,8 % 
3 11 17 

La partie audi o qui donne le nom de l'objet 
9,7 % 48,4 % 41 ,9% 
3 15 13 

aux objets ainsi que le document PDF qui expliquent les differents usages des 
utiles sont ega lement des in formations importantes. Certaines composantes ne 
semblent pas particulierement utiles pour les repondants. Seulement 54,8% des 
repondants apprec ient le genre et seulement 41 ,9% croient que la partie audio 

est util e. 
Dix des 31 repondants qui ont deja consulte le dictionnaire pensent 

reuti li ser le dictionnaire afi n d 'apprendre a utiliser les objets de manipulation. 
Huit de ces 31 repondants (25 ,8%) considerent le dictionnaire bien fa it et 
complet. Ils suggerent que des capsules video ou des liens a des capsules video 
soient ajoutees au di ctionnaire. En effet, les capsules video, de par leur nature, 
peuvent transmettre les nuances et subtilites necessa ires pour que Jes objets de 
manipulati on soient bien utili ses par l'enseignant et par les eleves . 

Les repondants qui n 'ant Jama is consulte le dictionnaire 
Les repondants qui n 'ont j amais consulte le dicti onnaire dans les 12 

derniers mois s ' e leve a 53 (63 ,1%). Le tableau 5 montre les raisons pourquoi 
ces repondants n ' ont j amais consulte le dictionnaire. On remarque que 46 
d 'entre eux (86,8%) n'avaient aucune idee de son existence. Ceci indique un 
grand besoin de faire connaltre cette ressource. On note que 11 de ces 53 
repondants n' ont pas besoin de consu lter le dictionna ire car ils se sentent 
confortables dans l'enseignement des mathematiques avec objets de 
manipulation. 

Puisque 63 , 1 % des repondants n 'ont jamais consulte le di ctionnaire, 
!' information que !'on retrouve dans le tableau 5 est 
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TABLEAU 5 

Raisons de la non-consultation du dictionnaire (N = 53) 

Raisons Vrai Pas vrai 
Ne s'applique 
pas 

86,8 % 9,4% 3,8 % 
Je n'etais pas au courant de son existence. 

46 5 2 

Je n'ai pas besoin de le consulter car je m'y 
20,8 % 54,7 % 24,5 % connais suffisamment bien dans ('utilisat ion 

k!es objets de manipulation en 11 29 13 
mathematiques. 

Je connais son existence mais je n'ai pas le 15,J % 37,7 % 47,2% 

emps de le consu lter. 
8 20 25 

Je n'ai pas besoin de le consu lter ea, 1,9 % 69,8 % 28,3 % 
·• utilise rarement les objets de manipulation 
en mathematiques. I 37 15 

tres importante. Ell e permettra de recommander des mesures pour que le 
dictionnaire occupe un role pl us important dans l 'enseignement des 
mathematiques chez les enseignants francophones de I' Alberta de la Maternelle 
a la 6e annee . 

La conclusion 
Le but de cette recherche etait de determiner si le dictionnaire d 'objets 

de manipulation en mathematiques disponible en li gne occupe un role important 
dans l'enseignement des mathematiques chez les enseignants francophones de 
I' Alberta de Maternelle a 6e annee . Pour ce faire , les enseignants ont repondu a 
un sondage electronique. II y a eu un total de 85 repondants, un taux de 
participation de 30,5%. Le sondage a permis d 'obtenir de !' information de la 
part de deux groupes d'enseignants, ceux qui avaient deja consulte le 
dictionnaire et ceux qui ne l'avaientjamais consu lte au moment du sondage. 
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Les resultats indiquent que 36,9% des repondants ont consulte le 
di ctionnaire tandis que 63, 1% ne l'ontj amais consulte . On peut deduire que, au 
moment du sondage, cette ressource n 'occupait pas un role d ' importance dans 
I ' ense ignement des mathematiques chez Jes parti cipants . 

Le perfec tionnement profess ionnel face-a-face n' est pas remplac;:able et 
occupera touj ours un role primordial aupres des ense ignants. Le dictionnaire 
d ' objets de manipulation se veut plutot un complement au perfec ti onnement 
face-a-face . Comme ii y a matiere a ameliorati on dans le di cti onnaire et comme 
ii y a 63 , I% des repondants qui n ' ont j amais con suite le di cti onnaire, vo ici 
quelques recommandations a l' egard de celui-ci en relation avec son apport a 
l ' enseignement des mathematiques. 

D 'abord, le di ctionnaire ne peut fa ire parti e du perfec tionnement 
profess ionnel des enseignants que s' il est bien connu et consulte. 
Consequemment, ii est important de le fai re connaitre de ceux qui ne le 
connaissent pas et de rappeler son ex is tence a ceux qui l' ont dej a consul te . 
Done, nous recommandons 

• d ' envoyer un communique en debut de chaque annee scolaire a tous les 
enseignants, admini strateurs et accompagnateurs pedagogiques des 
conseil s sco laires qui offrent l'enseignement des mathematiques en 
franc;:a is, 

• d 'aviser les institutions postsecondaires qui offrent le programme de 
fon11 ati on des maitres en franc;:a is de ]' existence du di ctionnaire, 

• de mentionner le dictionnaire et inclure un lien pour s ' y rendre dans le 
bulletin d ' in fo rmation du CPFPP. Les composantes du di cti onnaire 
semblent plaire. Toute foi s, ii y a 2 recommandations d ' importance qui 
ressortent du sondage, 

• identi fie r les ni veaux et les resultats d 'apprenti ssage aces ni veaux pour 
toutes les acti vites suggerees dans les documents PDF, 

• ajouter des capsules video pour chaque objet afin de vra iment 
temoigner de la pedagogie ou ajouter les hyperliens a des capsul es 
video deja ex istantes . Nous recommandons d 'autres ac ti ons qui 
pourra ient augmenter l' apport du di cti onnaire dans l'enseignement des 
mathematiques . Nous proposons 

• d 'o ffri r du perfec tionnement pro fess ionne l directement lie a l' usage 
des objets de manipulati on et montrer I ' utili te du di cti onnaire, 

• de sensibiliser les accompagnateurs pedagogiques afin que ceux-ci 
l' utili sent au beso in, 

• de changer le nom du dictionnaire. Le mot dictionnaire ne semble pas 
fa ire justice aux di verses composantes qui accompagnent chaque objet. 
Le nouveau nom devra it mieux exprimer ce qu ' un ense ignant peut 
s ' attendre d ' y retrouver lorsqu ' il le consulte. 
Finalement, ii sera it bon d ' aj outer un compteur de visites au 

dictionnaire. Cette initiati ve permettrait de temoigner de la frequence 
d ' utili sation du dictionnaire en general a insi que d ' identifi er les outil s qui sont 
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les plus consultes. Ainsi, des ajustements peuvent etre faits et des ameliorations 
peuvent etre mises en place au besoin. 

Ce qui importe, c'est que le dictionnaire d 'objets de manipulation 
appuie les enseignants qui desirent enseigner Jes mathematiques au niveau 
concret a !'a ide d 'objets de manipulation. 
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